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Abstract

The bases of the study are the results of a research that characterizes the projections that secondary Chilean
teachers sustain about their students’ future career. The empirical interest on career’s projections is justified
because it allows observing the link Education-Development considering the restrictions that are imposed by the
pedagogical activity itself. Processes of development can be inferred from this signal. The research also informs
about the pedagogical action sense, understanding that the focus of the teaching effort is the student and his
capacity of future gains, so, the factors associated to these projections suggests clues about the question: what is
the purpose of my teaching work? In this logic, the relationship between education and development appears as
definable possibility since the pedagogical activity expectations and sense, farther away of some corrects teaching
proceeds, farther away of economical and political processes out of teaching action control. In this logic, the link
education-development is definable from the expectations and sense of the pedagogical activity regardless
"appropriate" teaching methods and economical and political processes out of teaching action control. Finally, it
states a reflection proposition coherent with the research results, so that the contents about teaching purposes
(critical factor in the career projections profile) can be introduced as epistemological and professional discussion in
the area of pedagogical concerns.

Keywords: career projections, pedagogical purposes, development.
Resumen (1)

El estudio se apoya en los resultados de una investigacién que caracteriza las proyecciones que docentes
secundarios chilenos sustentan respecto a las futuras carreras de sus alumnos (prondsticos de fracaso / éxito). El
interés empirico por las proyecciones de carrera se justifica en tanto permite observar el nexo Educacién-
Desarrollo desde las restricciones que impone la propia actividad pedagdgica. A la luz de estas sefiales, es posible
inferir consecuencias para procesos politicos y econdmicos de Desarrollo. La investigacion también informa acerca
del sentido de la accién pedagdgica, entendiendo que se interroga a los docentes sobre el alumno y su capacidad
de logro futuro. Los factores asociados a estas proyecciones de eficacia sugieren pistas acerca de la pregunta: ¢para
qué trabajo como profesor? En esta légica, la relacién entre educacidn y desarrollo aparece como posibilidad
definible a partir de las expectativas y el sentido de la accién pedagdgica, mas alld de métodos asociados a una
manera "correcta" de educar y mas alld de procesos econdmicos o politicos fuera del alcance del quehacer
docente. Por ultimo, se plantea una propuesta de reflexion coherente con los resultados de la investigacion, de
modo que los contenidos acerca de fines de la ensefianza (factor critico en el perfilamiento de proyecciones de
carrera) sean introducidos como discusidn epistemoldgica y profesional en el ambito de la pedagogia.
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Introduccion

En primer lugar, me propongo exponer el raciocinio conceptual que desemboca en el objeto de estudio
investigado, con el fin de sustentar su conexion epistemoldgica con las nociones de pedagogia y desarrollo. Luego
planteo objetivos, elementos metodoldgicos y resultados del estudio que caracteriza las proyecciones de carrera
que los docentes formulan acerca de sus alumnos, para concluir el articulo con las consecuencias que sugiere la
investigacidn para la pedagogia y el desarrollo en tanto conceptos y procesos.

Restricciones a la Eficacia Pedagdgica: Origen Sistémico y Conexién con el Entorno

éComo interpreta el profesor secundario su percepcién sobre lo que puede lograr con sus alumnos y sobre las
limitaciones estructurales (desarrollo socioeconémico del contexto nacional) respecto a tal posibilidad de logro?
¢Qué implicancias tienen estas interpretaciones para los conceptos de Desarrollo legitimados desde la ciencia y el
sistema politico?

Frente a tales preguntas, la unidad de analisis fundamental del estudio es la observacién del profesor acerca de lo
que consigue en el alumno y acerca del escenario macrosocial que contextualiza posibles realizaciones o fracasos.
El objeto de estudio consiste en las expectativas de los docentes respecto al futuro laboral de sus alumnos en un
segmento del sistema educativo (educaciéon media) (2), donde se hace particularmente notoria su calidad de
sistema de prestacion frente al sistema econdmico.

La literatura etnometodoldgica sobre cuestiones educativas ha documentado la relacidon entre las expectativas
docentes sobre sus alumnos y el impacto de tales expectativas en posteriores decisiones de seleccion (Brumlik y
Holtappells 1992; Assael y Neumann 1988). Cabe hipotetizar que tales decisiones de seleccién educativa resultan
claves en el futuro posicionamiento de los sujetos en términos de estratificacidn social, asi como en lo concerniente
al tipo y calidad de recursos humanos con los que cuente la sociedad para activar sus procesos de Desarrollo.

Bajo esta logica, se ha estudiado que las decisiones de evaluacién actualizadas en el sistema educativo no
necesariamente marcan el destino del alumno en futuros desempefios funcionales; son intuidos como influyentes
desde dentro del sistema educativo, pues una mirada retrospectiva a partir de la adultez observa los eventos de
seleccion del pasado como coherentes con posteriores hitos de seleccidn de la propia biografia (Luhmann 1988).

De este modo, emerge el concepto de carrera que funciona como modelo estructural que permite hilvanar
consecuencias de sistemas sociales diferenciados en sus cédigos simbdlicos de operacidn: en el caso del sistema
educativo, el medio simbdlico que enlaza operaciéon con operacion consiste en la intencion de educar, en tanto
para el sistema econdmico el cddigo binario tener / no tener posibilita la autopoiesis del sistema. Para el sistema
educativo no cabe reproducir el mismo tipo de cddigo binario dado que la complejidad de sus operaciones escapa
al esquema logrado o fallido. Esto se explica en razén del déficit tecnoldgico del sistema educativo (Luhmann 1992),
es decir, su incapacidad para determinar confiablemente las causas de fracasos en rendimiento y formacién de los
alumnos. La incapacidad para determinar confiablemente causas de resultados condiciona enormemente las
posibilidades de intervencion del sistema educativo.

Frente a esta realidad, la comunicacién pedagdgica se desparadojiza gracias a la semdntica de la persona. La salida
pasa por desviar responsabilidades sefialando que no es posible lograr aprendizajes dada la complejidad de las
metas del sistema educativo especificadas en atributos de conducta individualizables (Luhmann 1992) situadas en
el impenetrable sistema psiquico del estudiante. Sin embargo, esta reflexion tedrico-educativa no se extiende a un
quehacer pedagdgico coherente con su complejidad.

Es una contradiccién conceptual resuelta mediante la rutinizacién de la actividad pedagdgica, pues el cumplimiento
cabal de las metas planteadas implicaria una dindmica permanente de autocritica dificilmente tolerable si tampoco
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hay garantia de logro de objetivos en caso de aplicarla. Agregar a la incertidumbre sobre metas, incertidumbre
sobre medios resulta demasiado perturbador, por lo que los métodos aplicados procuran autovalidarse desde la
estabilidad que confieren y no desde los resultados que posibilitan.

Por lo tanto, la practica pedagégica tiende a tratar al alumno como maquina trivial que debiera responder de un
modo consistente a estimulos sistematizados de aprendizaje. Es posible que esta limitacién obedezca al problema
epistemoldgico de distanciamiento del profesor frente a las esferas de produccion del conocimiento (ciencia). Si
bien por definicién histérica la especializacién funcional del quehacer educativo no pasa por la reflexion creativa,
en la actualidad emergen novedades en el escenario epistemoldgico que acentuan el distanciamiento pedagogia-
ciencia (Gil 1996). El caracter problematico de los conceptos de verdad u objetividad en el ambito de las ciencias
basicas perturba alin mas a un profesor secundario que requiere referencias estables de sentido para hacer frente
a la presidn que implica el desempefio en un sistema de prestacion (Luhmann 1988). En su distanciamiento en
relacién a la ciencia, entiendo a la pedagogia como quehacer y como posibilidad de reflexién. En el primer caso, la
distancia pasa por la inclinacién didactica a la estabilidad de métodos, en el segundo, tiene que ver con la
ambigliedad de su pretension de independencia cientifica coexistente con escasa productividad y déficit de
autonomia conceptual (Luhmann 1988).

Dentro de las ciencias aplicadas predomina el vértigo de la obsolescencia temprana que supone cada innovacién
tecnoldgica. Luego, el profesor secundario también se angustia en el terreno de lo prdactico: desde su tedio
rutinario observa desde lejos el incomprensible dinamismo creador de la ciencia. El profesor esta asignado a un
nivel de ejecucién técnica, por consiguiente, no puede desarrollar autonomia intelectual en tanto amenaza la
estabilidad sistémica de la funcion pedagdgica.

En virtud de este marco de precarizacion profesional, es natural suponer que la comunicacién pedagdgica busca su
sello de distincién en pretensiones normativas, en el dmbito de la formacién antes que en la adquisicién de
aprendizaje. Sin embargo, el declive del profesor como autoridad epistemoldgica también se traslada a un
descrédito como autoridad formativa, considerando el contexto de una semdntica cultural que tiende a
problematizar como nunca la nocién de autoridad en subsistemas sociales diversos (Lagos 2001) (3).

En consecuencia, es interesante averiguar cémo el profesor secundario configura legitimaciones de sentido frente a
las irritaciones epistemoldgicas y culturales provenientes de un entorno que exige resultados y problematiza lo que
la pedagogia entiende como autoridad.

Pedagogia y Desarrollo: Posibilidades de Enlace desde Proyecciones de Carrera

El sistema educativo manifiesta con nitidez su cardcter despotenciado y sometido a crecientes exigencias a partir
de las proyecciones de los docentes respecto a las futuras carreras de sus alumnos, ya que funcionan como
visualizacion de impacto educacional.

Ademds, las preguntas acerca de la capacidad de logro pedagdgico —operacionalizadas en proyecciones de carrera
relativas al alumno—y sobre los limites estructurales para esa capacidad de logro, apuntan finalmente a determinar
dénde el profesor posiciona el sentido de lo que comunica como su desempeiio. La premisa basica es que el
significado basico de la labor docente y la medida de su eficacia radican en la factibilidad de conseguir metas en el
alumno, destinatario central de la funcién pedagdgica.

Por su parte, las proyecciones de carrera gatillarian tendencias con impacto en procesos de Desarrollo extensivos a
toda la sociedad:

En una primera aproximacion, la observacién del docente respecto a las futuras carreras de alumno reportaria
consecuencias para conceptos del Desarrollo ya legitimados desde los sistemas politico y econdmico. El impacto
potencial del rendimiento escolar del alumno en procesos mayores de Desarrollo se explica por la relacion
expectativas/exigencias: si el futuro adulto es socializado bajo expectativas auspiciosas, es muy probable que su
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posterior desempeiio laboral revele coherencia con tales expectativas bajo una ténica de productividad vy
eficiencia.

A nivel de impacto en el conjunto social, el proceso también implica la posibilidad de expectativas docentes
desfavorables que se traducen en rendimientos biograficos deficientes que afectan productividad econémica y por
ende, perjudican el Desarrollo. En tal escenario, la responsabilidad del Desarrollo recae en una élite incapaz de
contagiar de eficiencia a una masa de recursos humanos autolimitada desde su formacion escolar, por lo que se
constituye una sociedad incompetente para complejizar su produccion de artefactos o conocimiento. Problema
particularmente grave bajo las exigencias hoy dominantes del informacionalismo; sistema socioecondmico donde
la informacidn se vuelca sobre si misma para provocar mayor complejidad y por ende, Desarrollo (Castells 1999).

Considerando estos requerimientos, icdémo lograr Desarrollo frente a una realidad masiva que apenas asimila
rudimentos de conocimiento técnico?

En consecuencia, la ldgica descrita se asocia a lo que una porcion de las ciencias sociales y la generalidad del
sistema politico-econdmico han entendido como teoria del capital humano (4).

Por cierto existe otra posibilidad de impacto de proyecciones de carrera en procesos de Desarrollo: la presidn del
sistema econdmico por obtener recursos humanos funcionales a sus requerimientos de eficiencia podria
condicionar al profesor y por ende, al alumno, a preferir carreras definidas como productivas. Por lo tanto, se
restringe una comprension del trabajo como instancia que expande capacidades y abre posibilidades no
instrumentales de realizacidn bajo el paradigma del desarrollo humano (Sen 1995). Al entender la vocacion laboral
como funcionamiento valioso, el sistema educacional debiera ampliar opciones de carrera y no restringirlas en
funcidn de lo se requiere o reconoce.

Posiblemente, esta reflexion "humanizadora" sobre el Desarrollo concita mayor reconocimiento en las ciencias
sociales, y una aceptacién mads bien marginal y retdrica en los sistemas politico y econdmico.

En suma, el contenido de las proyecciones de carrera reportaria efectos extrapedagdgicos de alcance mayor. De ahi
la necesidad de caracterizarlas segun contextos pedagdgicos de origen, a fin de especificar mejor sus efectos
potenciales asociados al Desarrollo. Cabe pensar en las siguientes dimensiones de importancia para caracterizar
proyecciones de carrera de los profesores respecto a sus alumnos:

a) La dimensidn estructural desde donde el profesor comunica acerca de su desempefio: al entender estructura
como la actualizacidn concreta de un determinado tipo organizacional (Maturana y Varela 1984), se pueden
distinguir las modalidades de financiamiento-curriculum que sirven de contexto a la comunicacién docente. En
vista de las diferencias de puntos de partida que estratifican la sociedad segln calidad educacional, no es de
extrafiar que el factor financiamiento-curriculum influya en las expectativas del profesor sobre proyecciones de
carrera (medida de rendimientos pedagogicos), asi como en el contexto que el docente describe para tales
proyecciones. El desperfilamiento de la educacion publica como oportunidad de ascenso socioecondémico (5)
demuestra la factibilidad de la secuencia: financiamiento curriculum-calidad educacional => expectativas docentes
=> proyecciones de carrera.

b) La dimensién normativa que se actualice dentro del sistema organizacional involucrado, esto es, la perspectiva
de filosofia educacional o contenido del deber ser para el futuro egresado del establecimiento de que se trate. La
dimensién es considerada a propdsito de hallazgos empiricos recientes que asignan mayor importancia a variables
socioculturales que a factores socioecondmicos, al momento de explicar modalidades de insercién educacional
postsecundaria en Chile (Jiménez Saldafia 1988). Por otra parte, cabe hipotetizar coherencia entre la pretension
normativa que suele acompafiar a la pedagogia y la utilidad de encontrar un contenido predisefiado para esta
ilusion normativa desde determinados constructos éticos, filosoficos o religiosos. En consecuencia, si el profesor
prefiere su rol de socializacidon por sobre su faceta de capacitacion, cobran importancia modalidades normativas
que buscan moldear un tipo humano ideal en el alumno que sirva de base para su proyeccién de carrera.
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A partir de estas premisas, surge la inquietud de identificar la dimensién que mejor se asocia a la conformacién de
tipos de futuro laboral para el alumnado, es decir, écual es el contexto educativo que reviste mayor influencia para
distinguir proyecciones de carreras sustentadas por los docentes en relacidn a sus alumnos? Se trata de encontrar
tipos de proyecciones de carrera surgidas de profesores especificados segun el marco pedagdgico donde
intervienen. Para entender los alcances de esta especificacién, resulta util el concepto de representaciones
sociales, que si bien arranca de premisas epistemoldgicas diversas a la nocion sistémica de semantica (6), sugiere el
denominador comun de apuntar a restricciones ajenas al individuo en tanto condicionan posibilidades de
comunicacion.

En el caso que nos ocupa, se trata de limites que establecen los docentes respecto a lo que cabe esperar del futuro
laboral de sus alumnos, "enmarcando" (Bernstein 1990) opciones de resultados. Luego, iqué factor (estructural,
organizacional o normativo) esta mejor asociado a las perspectivas docentes sobre las proyecciones de carrera de
sus alumnos? ¢Qué impacto tiene esta definicion previa de posibilidades en eventuales procesos de Desarrollo
extraescolar?

La investigacion pretende ligar visiones pedagogicas con procesos del Desarrollo desde una perspectiva
constructivista que entiende las restricciones del entorno como limitaciones definidas por el propio sistema en sus
operaciones de autoobservacion (Luhmann 1983). De este modo, es posible vincular educacién y desarrollo
centrandose en las posibilidades que abre o cierra el sistema educativo considerando las expectativas de impacto
que se determinan a nivel docente. Son expectativas que se manifiestan en expectativas de eficacia (¢qué puedo
esperar de mis alumnos en sus futuras carreras?), en consecuentes definiciones de significado (écual es el sentido
de mi trabajo atendiendo a su posible eficacia?) y en eventuales efectos para procesos de Desarrollo (¢qué tipo de
Desarrollo potencia la intervencidén pedagdgica a partir de sus propias definiciones de eficacia y sentido?)

Es un encadenamiento de efectos que se despliega con independencia de lo comprendido o buscado por el
profesor en términos de visiones del Desarrollo. Atendiendo a esta hipdtesis, es necesario descartar previamente la
explicacién alternativa: presencia de relaciones explicitas entre proyecciones de carrera y modos consistentes de
observacion del Desarrollo. Asi, se logra controlar la posibilidad de un nexo coherente entre lo que el profesor
espera de sus alumnos y lo que observa como exigencias para procesos estructurales de Desarrollo.

En definitiva, el estudio pretende los siguientes objetivos:

1) Describir, a nivel general, las proyecciones de carrera que formulan los docentes sobre sus alumnos,
estableciendo su eventual asociacion con modos de observacion del Desarrollo.

2) Caracterizar las proyecciones de carrera que los docentes plantean respecto a sus alumnos de acuerdo a los
rasgos estructurales, organizacionales y normativos desde donde se formulen.

3) Describir las asignaciones de sentido pedagdgico que subyacen a las proyecciones de carrera.

4) Explorar implicancias para el Desarrollo a partir de lo observado en términos de proyecciones de carrera y
asignaciones de sentido pedagdgico.

Los dos primeros objetivos mencionados constituyen la base empirica de la investigacion, pues implican
interpretacién directa de datos. Los objetivos 3 y 4 se sustentan de este nucleo empirico inicial, explorando
alcances conceptuales para la pedagogia y el desarrollo.

Disefio metodoldgico (7): Se trata de un disefio descriptivo que busca generar un modelo multidimensional de
asociacion de variables. La unidad de analisis de la investigacion es el docente secundario, pues aparece como
promotor de proyecciones sobre la carrera laboral de los alumnos. Este sujeto de interés es caracterizado por la
informacion aportada por los propios docentes, directivos, proyectos institucionales de los establecimientos y
registros de rendimientos de los alumnos que estén bajo la tuicidn -jefatura de curso- de los docentes a investigar.
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El propdsito metodoldgico del estudio consiste en cruzar proyecciones sobre la carrera laboral del alumno con
otras variables de interés referidas al docente. ¢ Qué caracteristicas normativas, estructurales o de semaénticas del
Desarrollo cabe identificar en los agrupamientos de proyecciones sobre las carreras de los alumnos? El objeto de
estudio, proyecciones de carrera referidas a los alumnos, se plasma en las variables calificacion del futuro laboral
del alumno (expectativas de logros posibles que el profesor visualiza para sus alumnos) y capacidades claves para el
futuro laboral del alumno (desde la observacion del docente).

Las caracteristicas normativas a observar se expresan en la variable cualidad normativa a lograr en el alumno, esto
es, comportamientos valiosos, principios o roles que los establecimientos involucrados aspiran a lograr via
socializacion.

Dentro de la dimensidn normativa de interés también se incluye la variable tematizacion oficial de contenidos
extrainstitucionales: inclinacién de las instituciones involucradas a procesar el marco socioeconédmico y cultural que
contextualiza el accionar pedagégico, a partir las categorias doctrinarias que impone su proyecto educativo. En otro
plano o dimensidn, se busca indagar en las causas que los docentes atribuyen para el desarrollo, contemplandose
una variable que determina sus factores criticos de explicacién.

La dimensidn estructural del estudio incorpora la variable financiamiento curriculum, cuyas modalidades expresan
posicion socioecondmica pues combinan dependencia administrativa y orientaciones curriculares, indicios que en
conjunto revelan niveles acceso capital econdmico-cultural. Como sefal de seleccidn estructural esta incluida la
variable relevancia de factores cognitivos en selectividad; apunta a la importancia de las exigencias académicas en
la decisidn organizacional de permitir el ingreso de un alumno al establecimiento involucrado.

Sintesis de Dimensiones, Variables y modalidades implicadas en el Analisis

Dimension Proyeccion Ejes de Dimensién Dimensién
es es de observacion normativa del estructural
carrera del establecimien que
referidas al Desarrollo to donde contextualiza
alumno segun el trabaje el el
segun el docente docente establecimien
docente to donde
trabaja el
docente
Variables  Calificacion Capacidade Factores Principal Tematizacion Financiamien Relevancia
del futuro s clave para decisivos en la cualidad oficial de to curriculum de factores
laboral del el futuro explicacién normativaa contenidos cognitivos en
alumno laboral del del Desarrollo. lograr en el extrainstitucional procesos de
alumno alumno es. selectividad
Modalidad Muy Bueno Ontologia  Estructura Hermandad  Abundante Munipalizado Preponderan
es Bueno Actitud econdmica espiritual Moderada o particular te
Regular Accidn Estructura Compromiso Escasa subvenciona Equivalente
Malo Conocimien cultural confesional do cientifico- a otros
Muy Malo to Sistema Desarrollo humanista, criterios
institucional filoséfico Municipaliza Irrelevante
Sujeto Etica laboral doo
Etica laboral corporacién
definida por el privada
Estado técnico-
Etica profesional .
ciudadana Particular
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Etica subvenciona

ciudadano- do técnico-

laboral profesional
Particular
subvenciona
do cientifico
humanista

El interés inicial de analisis (8) consiste en explorar los énfasis que los profesores plantean respecto a: los limites
para su capacidad de intervencién pedagdgica (nodos explicativos para el futuro laboral del alumnado) y la
observacion del entorno extrapedagdgico (semdanticas del Desarrollo). El punto es caracterizar las tendencias
gruesas de observacion, por lo que se utiliza un analisis exploratorio de datos (EDA), mediante datos producidos a
través de tablas cruzadas de las variables involucradas con una variable basica de contrastacion (financiamiento-
curriculum) (9). Posteriormente, el analisis multidimensional se despliega mediante la descripcidn de interacciones
a través de un A.C.M que proporciona patrones de asociacion observados como conceptos reductores de
complejidad (Vivanco 1999). Luego, se especifican tipos de agrupaciones mediante clasificacién jerdrquica:
procedimiento que permite combinar ideas fuerzas con especificidad, ya que configura conglomerados de
individuos y precisa en qué caracteristicas se parecen y/o se distinguen a fin de determinar si las proyecciones de
carrera aparecen como rasgo en comun susceptible de ser descrito por variables asociadas (10).

Interpretacion de Resultados

Resulta de interés la descripcidn genérica de las proyecciones de carrera que formulan los docentes en relacién a
sus alumnos, sea cual sea el contexto socioeducativo de donde procedan. Asi, es posible describir lo que cabe
esperar o descartar de un "profesor de ensefianza media" en su apreciacion sobre las capacidades clave del alumno
en su futuro laboral. Mediante analisis exploratorio de datos (E.D.A), se establecio la preferencia de los docentes
por opciones explicativas como "actitud" en desmedro de posibilidades tradicionalmente asociadas a la
comunicacion pedagodgica (es el caso de "conocimiento"). El docente argumenta que el futuro laboral del alumno
depende fundamentalmente de su motivacién de logro, mas alla del acervo de saber adquirido.

El profesor parece querer desligarse de controles operacionales de corte técnico que le asignen responsabilidad por
no haber transmitido suficientes competencias cognitivas, por lo que deshecha el conocimiento como requisito
decisivo para la proyeccion laboral del estudiante. Es confirmada la vigencia de la semantica de la persona como
mecanismo desparadojizador que la teoria de sistemas identifica en la comunicacion pedagdgica: el concepto de
actitud, al igual que el de "persona", remite a la impenetrabilidad de los sistemas psiquicos en tanto "cajas negras".

Ahora bien, ¢qué relacidn cabe apreciar entre esta perspectiva de proyeccidon de carreras y modos de observacion
relevantes para procesos de Desarrollo? De acuerdo a los resultados, el docente visualiza al factor cultural como
decisivo en la proyeccion laboral de sus alumnos, pero adjudica escasa gravitacidn a la faceta cultural del Desarrollo
(11) que contextualizaria esa proyeccion. ¢Por qué atribuye peso a razones de mentalidad para explicar procesos
biograficos descartando su influencia para procesos socioculturales del Desarrollo? Es posible que opere otro
mecanismo desparadojizador, entendiendo que la funcién pedagdgica situa al alumno como artifice psiquico de su
propio destino, y a instancias instrumentales de poder (Estado, Mercado) como principales responsables del
desarrollo de la sociedad.

El admitir preponderancia a motivos de estructura cultural hubiera implicado reconocer la responsabilidad
pedagdgica que supone transmitir valores funcionales al desarrollo socioecondmico. En consecuencia, el profesor
procura minimizar el alcance de su capacidad de intervencidn, ya que actua al nivel operatorio donde se hacen mas
visibles las limitaciones de su accionar. Estos obstaculos se subestiman en el dmbito de la estructuracién de
politicas educativas, por lo que a nivel sistémico, el docente funciona aislado e incomprendido en funciones de
ejecucion técnica.
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La coherencia de las apreciaciones docentes pasa por imperativos pragmaticos de evitar nuevos criterios de
evaluaciéon a una tarea en si misma compleja. Es un tipo de coherencia instrumental que no se extiende al ambito
de los contenidos: los énfasis sociales asignados al Desarrollo no justifican los énfasis de logro individual
seleccionados respecto a los alumnos.

Ya que el fondo de la relacién proyecciones de carrera-modos de observacion del Desarrollo no asume un caracter
directo y coherente, se reivindica ain mas la posibilidad de vislumbrar relaciones no asumidas como conscientes;
nexos indirectos que especifican contextos educativos de origen en la caracterizacidon de proyecciones de carrera.

En una primera aproximacién (Andlisis de Correspondencias Multiples), los establecimientos particulares definen
mejores prondsticos que aquéllos municipalizados. Ello remite a explicaciones ligadas a teorias estructuralistas de
la reproduccién. Sin embargo, una mirada mds acuciosa permite detectar que no se estd frente al fendmeno clasico
de estratificacién por capital cultural. De otro modo, écomo explicar que profesores de establecimientos
subvencionados técnico-profesionales (de bajo nivel socioeconémico) probabilicen horizontes laborales tan
promisorios para sus alumnos como los que plantean docentes de colegios particulares cientifico-humanistas? Son
resultados que representan una anomalia respecto a lo esperable en una sociedad que excluye a partir de lo que se
sabe o se tiene. La pista pasa por superar la dimension estructural de explicacién: los marcos de sentido asociados
a proyecciones favorables de carrera demuestran un mayor énfasis filosofico-espiritual que doctrinas
instrumentales asociadas a proyecciones mas pesimistas de futuro laboral.

En suma, la dimension estructural reviste importancia para caracterizar carreras, no obstante, su gravitacion esta
limitada por razones normativas que no remiten a otro factor de explicacidén. Se trata de la ldgica inclusién /
exclusion, puesto que describe diferencias de logro no reducibles a desigualdades materiales, contemplando la
posibilidad de "razones de sentido" que plantean nuevos escenarios de inequidad.

En términos empiricos, la dimensidn normativa adquiere tal preponderancia, que la doctrina educativa de un
establecimiento, si se vincula a contenidos confesionales, logra atenuar el impacto resignativo que impone un
entorno carenciado del alumno.

Tipificacidon de Contenidos para Proyecciones de Carrera

éComo especificar este resultado distinguiendo posibles proyecciones de carrera? A través del método de
clasificacion, se descubrié que las posibilidades de un contenido normativo para resistir una légica reproductora de
desigualdad aumentan en la medida en que se cifra en la trascendencia, particularmente si el mensaje definido
como trascendente tematiza la problematica del entorno. Asi lo demuestra el conglomerado definido
como proyecciones favorables desde la fe y la comprension del entorno (12).

Otro conglomerado relevante fue conceptualizado como proyecciones limitadas bajo refugio confesional (13). Es
un tipo de discurso pedagdgico que probablemente modera el impacto de limitaciones estructurales, pero no logra
situarse en posiciones posibilitadoras tanto en expectativas como en rendimientos (14). Se trata de doctrinas que
proporcionan salidas estrictamente espirituales al no volcarse a la observacién e intervencion sobre la realidad.

La menor capacidad de absorcién de complejidad de estos planteamientos confieren estabilidad y sentido pero
autolimitan su capacidad de generar cambios en el entorno. Ello explica la ausencia de visiones posibilitadoras de
logro laboral en la caracterizacion de la clase. Por tanto, al no introducir al entorno como tema de reflexidn, la
doctrina educativo-confesional involucra el efecto inmovilizador de experimentarse tan diferenciado del mundo,
tan anclado en la comunidad que se carece de una minima capacidad de comprensién de la realidad
extracomunitaria como para intervenir sobre ella. También se distinguid el conglomerado proyecciones favorables
desde la fe y la excelencia académica (15). Es una agrupacién bien posicionada para explicar proyecciones de
carrera, dada su buena representacion en el factor inclusidn / exclusion. En este conglomerado, la tematizacion del
escenario extrainstitucional no constituye un elemento relevante. En consecuencia, en un contexto de elevadas
exigencias cognitivas para el ingreso de alumnos, las proyecciones favorables sobre el futuro laboral del alumno no
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se asocian a la capacidad de la doctrina educativo-confesional para otorgar sentido al entorno. A semejanza de lo
demostrado empiricamente en otras investigaciones (Davila 1999), el rol de la doctrina confesional podria
explicarse por su caracter reforzador de excelencia académica, logro que por si mismo favorece proyecciones
auspiciosas. Por ultimo, cabe identificar a la clase proyecciones de fracaso en la resignacion y el sin sentido (16).
Se trata de establecimientos técnico-profesionales manejados por corporaciones empresariales; instituciones que
traducen sus metas educativas a principios despojados de alusiones a la trascendencia, limitados a describir el
desempefio ideal de una funcién de trabajo. El docente es minimizado a la condicién de funcionario, ello supone el
debilitamiento de las referencias de sentido que su labor pedagdgica requiere, por lo tanto, el futuro laboral de los
alumnos es establecido como muy malo. En la medida en que los establecimientos involucrados no opongan
resistencia normativa al descrédito epistemoldgico, socializador y profesional que afecta al profesor, éste
autorrestringe sus posibilidades de logro ya que no es "consolado " o "estimulado " a través de mensajes que
postulen su trabajo como actividad clave para un proyecto valérico de alcance mayor.

Sistematizando los resultados del estudio de acuerdo a los objetivos planteados, cabe concluir lo siguiente:
1.

a) Cuando proyectan las futuras carreras de sus estudiantes, los docentes eluden responsabilidad en su
perfilamiento futuro; autolimitan su influencia profesional dado que atribuyen mayor importancia a la motivacion
que naturalmente presenta el alumno.

b) La relacién entre proyecciones de carrera y modos de observacion del Desarrollo no reviste coherencia en las
ideas de fondo que los profesores incorporan en ambos casos. La coherencia de la relacidn pasa por el docente y su
necesidad de evitar ser evaluado por sistemas (econdmico, politico-pedagdgico) que esperan prestaciones
expresadas en resultados.

2.

a) Las proyecciones sustentadas por los docentes respecto a las futuras carreras de sus alumnos, se caracterizan
por estar asociadas primordialmente al fondo normativo o de doctrina educacional que sustente el establecimiento
donde se desempefie el profesor, por sobre la influencia del contexto socioeconémico en el que ejecute la labor
pedagodgica.

b) La dimensidn de gestion organizacional carece de importancia como factor de caracterizacion de proyecciones
de carrera.

3.

En cuanto a los alcances pedagdgicos de los resultados, se concluye: considerando sus posibilidades de eficiencia, el
profesor asigna sentido a su trabajo desde su rol socializador y desde respuestas normativas que respondan al para
qué de su quehacer, perdiendo importancia su condicidon de especialista en procedimientos técnicos del educar
(17).

4. En términos de implicancias para el Desarrollo cabe sefalar las siguientes posibilidades de impacto:

a) Las doctrinas educativas de caracter confesional tienden a originar proyecciones favorables de carrera para el
alumno. Ello supone potenciales efectos positivos en futuros desempefios plasmados en rendimientos productivos
o en alta satisfaccion laboral por la confianza que se sugiere en las capacidades de los sujetos, sefales que
potenciarian crecimiento econémico y desarrollo entendido como libertad.

b) El potencial efecto favorable de doctrinas educativas confesionales en procesos de Desarrollo incrementa su
eficacia si el fondo normativo del establecimiento asume explicitamente el tratamiento de las problematicas del
entorno extrainstitucional. Si las restricciones ambientales son ignoradas por los contenidos normativos, el fondo
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confesional termina por convertirse en una instancia defensiva de refugio que no se propone la intervencion
extracomunitaria y que, en consecuencia, no probabiliza el desarrollo econdmico o humano.

c) El profesor aparece aislado en tareas de ejecucion técnica que requieren asignacion de sentido. Esto
problematiza los planes de desarrollo nacional en recursos humanos, puesto que su justificacién socioecondémica-
estructural resulta indiferente para un profesor inquieto por el significado normativo de su quehacer.

Conclusiones

¢Como integrar las consecuencias de estos hallazgos para la pedagogia y el desarrollo? Propongo una reflexion
epistemoldgico-politica desde los resultados de la investigacion:

En primer lugar, el concepto de sentido que actualiza el profesor se explica en el plano de la intervencidn; el peso
abrumador de las obligaciones cotidianas del docente requiere elaboracion urgente de marcos de significado que
confieran propdsito a esta desagradable combinacion de complejidad y desprestigio profesional. El lugar de
respuesta a las preguntas sobre fines no es la reflexidn socioecondmica, en particular para un profesor
deslegitimado que requiere alivio para su agobio cotidiano.

Consecuentemente, el profesor busca refugio frente a las amenazas epistemoldgicas del entorno mediante
definiciones de situacién que pueden observar el aislamiento epistemoldgico que padece o su precariedad material
como obstaculos de menor envergadura si se comparan con la formacién de personas representativas de lo
verdadero y lo bueno. El profesor se autoobserva entonces como coparticipe de un plan interventor que supera las
posibilidades evaluativas de la pedagogia, la ciencia, o la economia (18).

Se trata entonces de planteamientos normativos ligados a doctrinas confesionales, capaces de propiciar
proyecciones favorables de carrera, siempre que tematicen las limitaciones del entorno. De esta manera, el
profesor experimenta que el trabajo adquiere sentido sin que ello implique su desconexién absoluta en un oasis
temeroso e irreflexivo respecto a la sociedad.

A mi juicio, cabe identificar una razén de fondo: a pesar de su aislamiento epistemoldgico, el profesor se resiste a
abandonar su pretensién de impacto en algun nivel de la sociedad. En consecuencia, las doctrinas confesionales
refuerzan su capacidad de conferir sentido en la medida que introducen la complejidad sociocultural en sus
categorias de observacién, manteniendo viva la ilusién de intervenir tal complejidad.

El hallazgo permite el siguiente corolario: si la comparacidon de contenidos confesionales arroja resultados mas
eficientes en aquéllos que tematizan las restricciones del entorno, ¢por qué descartar la misma conclusién en una
eventual comparacién en el tiempo? La afirmacién hipotética es que un contenido confesional pierde capacidad
para proporcionar sentido si sus tematizaciones sobre la complejidad del entorno declinan en importancia.

Luego, es razonable presumir una progresiva intensificacién en el aislamiento epistemoldgico del profesor, de otro
modo, no se justificaria la conveniencia de atenuarlo a través de idearios pedagdgico-confesionales. Por cierto que
lo planteado constituye una secuencia hipotética a ser confirmada. En todo caso, es un escenario de investigacion
que se perfila desde los presentes resultados empiricos.

Por otra parte, la utilidad de las doctrinas confesionales para conferir sentido a sus artifices pedagdgicos (docentes)
revela una limitacién preocupante para la politica educativa con miras al Desarrollo, en tanto ésta se ejecuta en
medio de un paralelismo incompatible de lenguajes: carencias de sentido del profesorado, y justificaciones
constructivistas o desarrollistas de quienes impulsan la Reforma educacional. Los conceptos del constructivismo o
de formacién de recursos humanos revisten legitima importancia en sus dominios de comprension (aprendizaje y
desarrollo econdmico), pero se manifiestan incompetentes respecto a la reflexién sobre los propdsitos del educar.

Sostengo que los resultados de esta investigacion no deben considerarse como sugerencia concreta de
intervencion ideoldgica en la politica educativa para otorgar un fondo normativo sélido a un profesor "socializador"
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que demanda respuestas tranquilizadoras e incuestionables. Ello podria dar lugar a totalitarismos epistemoldgicos
que privilegien una visién de trascendencia educativa sin que exista posibilidad alguna de demostrar la
superioridad de una sobre otra en tanto sefialan paradigmas inconmensurables; apropiados dentro de los mundos
de realidad que configuran (Kuhn1971).

Sin embargo, el estudio distingue las posibilidades normativas que la comunicaciéon docente prefiere para otorgar
sentido a su trabajo y para describir el contexto que limita o potencia el alcance de su quehacer. La observacién del
profesor estd indicando que el alumno estard en condiciones cognitivas de actuar (saber para hacer en su futuro
laboral), en tanto el sistema de ensefianza que lo educa se ha estabilizado mediante doctrinas que procesen los
desafios del entorno con categorias normativas de reduccién de complejidad.

¢Como evitar el dogmatismo que implicaria la satisfaccién unilateral de esta demanda de significado a través de la
imposicion politica de un constructo normativo?

Desde luego, no postulo la propaganda ético-religiosa en los planteamientos educativos del Estado. A partir de una
forma de entender las ciencias sociales y consecuentemente, la pedagogia, sugiero los siguientes caminos de
reflexion:

a) Las posturas de todo vale epistemoldgico (19) y de dogmatismo ideoldgico-autoritario resultan equivalentes en
cuanto al peligro de bloqueo de discusidon que contienen. Me parece que la estrategia delineada por Beck como
universalismo contextual (20) permite ampliar opciones entendiendo que nadie puede demostrar acceso
privilegiado a la verdad, ni probablemente su sola existencia, sin que por esto se clausuren posibilidades de
reflexidon para evitar perturbaciones. La tranquilidad que otorga eludir la reflexion es un arma de doble filo para la
sostenibilidad de los sistemas: el cambio es impracticable sin control sobre sus procesos (Luhmann 1997), en suma,
no es posible innovar navegando a la deriva.

b) Adn asi, cabe "amortiguar" el potencial perturbador de las distinciones sobre fines en la teorizaciéon pedagdgica.
Sostengo como camino adecuado el perfilamiento de un lenguaje pedagdgico con base en preguntas de sentido
justificadas mediante resultados de investigacién, evaluando las diversas posibilidades normativas de acuerdo a los
hitos de seleccién educativa que pudieran gatillar. Es el caso de las mediciones con las que se establece
cumplimiento de metas en educacién; permiten valorar la eficacia pedagdgica de los proyectos educativos para
propiciar resultados de aprendizaje. El interés radica en observar los logros en el tiempo de un establecimiento en
mediciones como SIMCE, con lo que las doctrinas educativas involucradas son evaluadas considerando si
mantienen sus sellos de distincidn normativa demostrando respuesta a requerimientos de eficiencia. También es
posible que establecimientos similarmente dotados en lo material arrojen disimiles resultados de aprendizaje, por
lo tanto, si el factor orientacion a la trascendencia marca una diferencia en los colegios (en un escenario semejante
al del presente estudio), la preocupacidon por el fondo de sentido educativo constituye una necesidad de
investigacién. De no asumir la importancia de la variable, se termina en el déficit de rigor técnico que critican las
posturas reacias a la reflexién sobre fines en pedagogia.

De este modo, es posible tanto desbloquear la discusién normativa como evitar la proliferacidn del solipsismo bajo
ruidos que no enlazan operaciones de comunicacidn. Por lo demds, cualquier fenémeno que constituya objeto de
estudio de las ciencias sociales debe enfrentar una de las distinciones basicas de la era del informacionalismo: la
comunicacién creciente por parte de quienes intervienen en diferentes subsistemas sociales de un desfase
perturbador entre significado y funcidon, entre red y sentido (Castells 1999). Por cierto que, desde la teoria de
sistemas autopoiéticos resulta imposible tal integracidn, pues equivaldria a una especie de simbiosis impracticable
entre conciencia y comunicacién. Pero si atendemos a que esta necesidad de integracion es planteada por sujetos
intervinientes en lo social, es preciso identificar qué subsistema social presenta qué tipo de planteamiento. En el
€aso que nos ocupa, se trata de comunicaciones de fines insertas en el subsistema educativo. Luego, si se pretende
que estas inquietudes se traduzcan en decisiones que posibiliten la reflexion acerca del sentido del desempefio (y
no saturen aulin mas a los docentes con ejecucion de tareas), deben "tecnificar" sus planteamientos para minimizar
resistencias. A pesar de sus paradojas semanticas, el lenguaje pedagdgico también constituye una expresion de
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procesos de diferenciacion funcional (Luhmann 1996). Sus problemas no se pueden enfrentar al margen al margen
del "idioma" en el que se expresan.

Por ejemplo, esta investigacion puede autoobservarse como insercion de lo normativo dentro del lenguaje de las
ciencias sociales, con lo que el fondo normativo importa en la medida en que es procesable por categorias
legitimadas de observacidén. Los problemas del para qué sélo debieran ser atendidos en tanto iluminen los
asociados al como.

La légica subyacente es la de determinismo estructural (Luhmann 1983): no es posible que la pedagogia introduzca
la reflexidén acerca de lo normativo si sus propias orientaciones conceptuales no la valoran como un requerimiento
de eficacia.

Notas

(1) Este articulo se basa en los resultados de la investigacion "Organizaciones Escolares como promotoras de
teorias implicitas del Desarrollo: proyecciones sobre las carreras laborales de los alumnos", tesis de Magister en
Investigacién Social y Desarrollo de la Universidad de Concepcidn, siendo el Profesor Guia el Sr. Guillermo
Henriquez Aste.

(2) La educacion media es susceptible de ser clasificada de acuerdo a dos criterios de distincion: dependencia
administrativa y curriculum. En términos de dependencia administrativa se distinguen los siguientes tipos:
establecimientos municipalizados equivalentes a la educacion publica (pueden ser cientifico humanistas o técnico-
profesionales), establecimientos particulares pertenecientes a instituciones no estatales que imparten la educacion
cientifico-humanista mds cara y elitista del pais, establecimientos particular subvencionados pertenecientes a
instituciones privadas o incluso personas que ya sea en la modalidad cientifico humanista o técnico-profesional
ofrecen una alternativa educacional no estatal de bajo costo (reciben una subvencidon del estado para su
financiamiento) y establecimientos pertenecientes a corporacidon privadas manejados por empresas o asociaciones
de empresas que ofrecen educacidon técnica a sectores de bajos recursos para obtener egresados que
generalmente se desempefian en puestos de baja calificacion. Sea cual sea la modalidad de dependencia-
curriculum de que se trate, la educacion media chilena consta de 4 afios (grados), que se pueden realizar una ver
cursados los 8 afios (grados) de ensefianza basica.

(3) La aceptacion problematica de la autoridad en la sociedad chilena es una conclusién empirica reciente en el
marco del estudio de la relacién cultura-desarrollo (Lagos 2000).

(4) Al respecto, son importantes los estudios que desde la economia analizan la productividad de la educacién en
términos de recursos humanos para el Desarrollo. Ver: Terrones y Calderdn 1993.

(5) Para ahondar en la problematica estructural que padece el sistema educativo chileno, ver: Hopenhayn 1995 y
Durston 1995.

(6) La nocidn de semantica apunta a la operacion sistémica de acumulacién de temas disponibles para ser
actualizados con propdsitos de comunicacién (Luhmann 1984. Cf. Robles 1998). El concepto de representaciones
sociales deviene en ideas problematicas como representaciones colectivas que son internalizadas por la conciencia
del sujeto en la construccidn de sus propias representaciones (lbafiez 1988, Marrero 1993). Afirmo que a pesar de
lo ofensivos que pueden resultar estos conceptos para los cimientos de la teoria de sistemas autopoiéticos,
insindan un denominador comun con lo que se entiende por semdntica, ya que postergan la importancia de las
creencias individuales, en tanto deben perfilarse entre los limites que impone lo que se puede comunicar desde
sistemas de interaccion, organizacionales o funcionalmente diferenciados.

(7) UNIVERSO: Compuesto por los profesores jefes de 4° Medio que trabajen en las diversas posibilidades de
financiamiento-curriculum que ofrece la educacién secundaria en Chile. Cuarto Medio es el ultimo grado de la
educacién secundaria chilena, por lo tanto, el tema de la futura carrera del alumno asume el caracter de
preocupacion cotidiana dada la inminencia del momento decisivo en el que se egresa del sistema escolar. Ademas,
por tratarse del ultimo afio, las proyecciones que los docentes formulan respecto a las carreras de los alumnos
debieran involucrar el maximo de realismo posible pues se basan en niveles ya consumados de preparacion escolar.
Se alude especificamente a profesores jefes, pues son los docentes responsables de los cursos en los que trabajany
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en teoria, controlan informacién mas completa acerca de los alumnos de su curso en términos de su rendimiento y
capacidad. Con el propésito de cubrir las diferentes posibilidades consignadas de plan de estudios y dependencia
administrativa, se definid un marco de 67 profesores jefes de 4° Medio, pertenecientes a 18 establecimientos de 4 °
Medio. No se consideraron mas colegios por un criterio conceptual de saturacidén: hacerlo habria implicado
redundar en las caracteristicas tedricas de interés.

MUESTREO: Se implementd el procedimiento de muestreo estratificado. Para definir el tamafio muestral se utilizé
un procedimiento para estimar varias proporciones simultdneamente (Thompson 1997), estableciéndose un
tamafio muestral de 40 profesores, con una confianza de al menos un 90% en orden a que todos los errores de
estimacion seran a los mas de un 10%. Luego se utilizé el método de afijacién proporcional para definir el tamafio
de los estratos constituyentes de la muestra, atendiendo al tamafio que registran en la poblacion.

(8) La construccién de la base de datos supuso la dificultad de considerar a los profesores como individuos en
circunstancias que algunas variables apuntan a establecimientos educacionales. La problematica se resuelve por un
criterio de pertenencia organizacional, por ejemplo, la variable financiamiento curriculum se entendié bajo la
premisa: ¢a qué categoria de financiamiento curriculum pertenece el establecimiento donde se desempeiia el
profesor tratado como caso? Para el caso del deber ser educacional se utiliza la misma légica: écual es la principal
cualidad normativa que se busca inculcar en los alumnos del establecimiento donde trabaja el docente "x"?

(9) En esta etapa, financiamiento-curriculum sélo sirve como referencia en la produccién de datos, pues se
enfrentaba el problema de que tuvieran sentido comparativo porcentajes emanados de variables nominales. A
modo de ejemplo, ¢cdmo surgieron los porcentajes de la variable ejes asignados al desarrollado graficados en su
respectivo boxplot? Una celda de la tabla cruzada (entre ejes asignados al desarrollo y financiamiento curriculum),
expresaba qué porcentaje de colegios municipalizados cientifico-humanistas se incliné por estructura econdémica
como eje asignado al desarrollo. Este porcentaje tuvo una representacion visual en el boxplot analizado. Como esto
se realizd con las cuatro categorias de financiamiento curriculum, fue posible forjar una idea de la importancia y
rango de oscilacion de la modalidad estructura econdmica sea cual sea el tipo de docente que se incline por ella.
Ello se llevd a cabo con cada modalidad de las variables intervinientes en esta fase.

(10) De este modo, la técnica de clasificacidn jerarquica permite complementar un macroconcepto descubierto en
la interaccion inicial de variables con un nivel de especificacion mas precisa que indica como ciertas clases de
individuos distinguidos por variables tipicas estan representados en un macro concepto o eje en un plano factorial.
(11) Modalidad Estructura Cultural.

(12) La clase aparece bien representada en el eje inclusion /exclusion (factor de mayor capacidad explicativa del
A.C.M), posicionandose en coordenadas cercanas a rendimientos dptimos y proyecciones posibilitadoras respecto a
las futuras carreras de los alumnos. En el analisis estadistico el conglomerado se identific6 como clase N° 2 y
contiene preponderantemente a las modalidades tematizacion extrainstitucional abundante y compromiso
confesional. Las clases 1 y 4 son descartadas en la interpretacidon ya que, una vez ejecutado el procedimiento
informatico de clasificacidn, no mostraron variable alguna que las caracterizara, por lo que era discutible tratarlas
como agrupamientos coherentes.

(13) Conglomerado procesado como clase N° 3; contiene a "hermandad espiritual" como modalidad distintiva.

(14) La clase esta mal representada en el factor inclusion /exclusién.

(15) Clase N°5: constituida por las modalidades "preponderancia de factores cognitivos en procesos de
selectividad" y "compromiso confesional”.

(16) Modalidades constituyentes: futuro laboral muy malo, ética laboral y tematizacidn extrainstitucional escasa.
(17) En una ldgica de mercado, cabe esperar mayor capacidad técnica en profesores de colegios costosos y menor
capacidad en profesores de colegios pobres. Sin embargo, se observaron casos no aislados de coincidentes
proyecciones de carrera al margen del contexto socioeconémico desde donde surgieran.

(18) Cabe complementar la afirmacién atendiendo a que el sistema religioso se ocupa de la trascendencia, de las
verdades Ultimas, de transformar lo indeterminable exterior a la sociedad en tema susceptible de ser tratado desde
dentro de lo social en un dambito especifico y competente. Por lo tanto, secularizacion y diferenciacion funcional
resultan fendmenos complementarios pues se especifica donde es apropiado abordar la trascendencia (Luhmann
1985). El problema es que de estos contextos educativos no puede surgir movilidad social generalizada, pues sus
necesidades de integracién como sistemas imposibilitan, por determinismo estructural, que efectivamente
incorporen a la diversidad extraconfesional en alumnos o profesores no instruidos por la religion o filosofia
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educativa que sustente el establecimiento. Ni siquiera en un escenario de masiva conversion cabe considerar esta
posibilidad, pues una masificacién efectiva de su alcance confesional desperfilaria la distincion comunidad /
mundo, bdsica para la autopercepcion de estas organizaciones como feudos de orden frente a un entorno fuera de
control.

(19) Esto remite a la radicalizaciéon del concepto de paradigma a cargo de Paul Feyerabend (Feyerabend 1989). El
propio Kuhn deja de utilizar el concepto tras visualizar la plenitud de sus consecuencias tedricas. Sin embargo, el
problema concreto no consiste en brillante extrapolacién de Feyerabend, sino que en su vulgarizacién como moda
desde en un nivel epistemoldégico inferior al sentido comun bajo la consigna "todo es relativo". Ello impide todo
intento de argumentacidn pues es visto como atropello a un entendimiento difuso de libertad de conciencia. A
diferencia del ejercicio de Feyerabend, esas posturas no superan dialécticamente la posibilidad de supremacia de
un paradigma, sino que eluden la reflexién a partir de un apriori inherente a la moralidad liberal. En todo caso, lo
discutible en el razonamiento de Feyerabend es que considera ordenes de comprensién distintos, pues la
superioridad de la ciencia no consiste en su mayor légica interna sino que en su preeminencia sociohistérica como
modalidad de conocimiento que concita mayor confianza y poder en la comunicacién. No da lo mismo tratar los
contenidos normativos a los que alude esta investigacion desde cédigos religiosos que hacerlo a través de los
implementados por la sociologia o la pedagogia. En suma, las inconsistencias del lenguaje cientifico no pueden ser
superadas desde esquemas ajenos a los implementados por la propia ciencia en sus cédigos de operacion.

(20) Por cierto que Beck concibe su estrategia en otro plano de reflexién (Beck 1997). Sin embargo, mas alla de su
contenido, rescato la utilidad de su ldgica para enfrentar el problema epistemolégico consignado.
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